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Resumo

Os estudos que abordam as questdes curriculares tém ganhado maior atencdo no campo
educacional, sobretudo na formacdao inicial docente. Como parametros para o
desenvolvimento desse estudo foram estabelecidos os curriculos da Universidade Federal de
Mato Grosso (UFMT) como referencial nacional, a qual ha anos obtém notas elevadas na
avaliagdo do Ministério da Educagao no curso de Licenciatura em Quimica ¢ da Universidade
de Buenos Aires (UBA) na Argentina no curso de Profesorado em Quimica que detém nivel
elevado no Ensino Superior, o que poderd oportunizar estudos internacionais entre paises
sul-americanos. Utilizando-se pressupostos teoricos sobre formagdo inicial (Gatti, Galiano,
Senhoras, Saviani) e sobre curriculo (Ball, Lopes, Macedo, Mainardes, Moreira, Silva), o
objetivo ¢ de promover um estudo comparado entre os curriculos de formacao inicial de
professores de Quimica, investigando as diferenciag¢des, similaridades e especificidades
curriculares. Para andlise empregou-se uma abordagem metodologica qualitativa com método
comparativo entre os curriculos duas instituicdes publicas e suas possiveis implicacdes no
ensino da quimica nos dois paises. A pesquisa constatou a existéncia de especificidades,
divergéncias e convergéncias entre as estruturas curriculares das duas institui¢des, bem como
a conclusdao de que os atuais curriculos se encontram voltados, em maior parte, para as
disciplinas de referéncia da Quimica.

Palavras-Chave: Curriculo. Ensino Superior. Licenciatura em Quimica.

1. Introducio

As pesquisas educacionais em tempos contemporaneos concedem elevada importancia a
tematica de formacao inicial de professores, por esta constituir-se como a primeira etapa do
processo de formacdo, sendo determinante para a aquisi¢cdo de conhecimentos do conteudo,
pedagodgicos e curriculares. Analisar como os curriculos dos cursos de formagao docente tem
determinado a formacao geral e o perfil formativo, tem sido tema de muitos artigos e eventos
cientificos.

No contexto da América do Sul, algumas pesquisas t€ém procurado abordar as questdes
curriculares, como ¢ o caso Guedes (2019) e Defago e Ithuralde (2018) que trazem pesquisas
voltadas para o processo formativo docente no ensino de graduagdo. A respeito da atengdo

voltada para a formagdo docente, Gatti (2014) coloca a preocupagdo de muitos paises com a
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formacgdo inicial dos professores, que sdo os profissionais centrais € mais importantes na
propagac¢do do conhecimento e de elementos substanciais da cultura. De fato, as discussdes
sobre esse tema vém sendo desenvolvidas ha um longo tempo.

Contudo, a partir da década de 1990, os estudos que discorrem sobre a formagao inicial
de professores ganham maior atengcdo dos pesquisadores, ante a intencdo de compreender
como os curriculos dos cursos formativos sdo constituidos. De acordo com Mattos (2007), as
décadas de 80 e 90, foram marcadas pelo movimento de profissionalizagdo do ensino, por um
intenso chamamento de maneira especial por parte dos pesquisadores universitarios do campo
das Ciéncias da Educagdo, na intengdo de constituir um compilado de conhecimentos
profissionais, legitimados pela pesquisa que garantisse a validade da eficacia de agdo
docente.

Isso ocorre, porque certamente o curriculo orientador na formacao inicial de professores
pode trazer em seus componentes elementos responsaveis por uma formacao de exceléncia.
Assim, os esforcos e pesquisas, nas mais variadas areas académicas, buscam pela qualidade
da formagao (Matos, 2007).

Na intencao de buscar elucidar como se constitui o perfil de formacao inicial do docente
na América do Sul, especificamente na area de Quimica, este trabalho investigou
comparativamente os curriculos do curso de licenciatura em Quimica da Universidade Federal
de Mato Grosso (UFMT) como referencial nacional, a qual vem ha anos obtendo conceito
elevado na avaliacdo do Ministério da Educagao no curso de Licenciatura Plena em Quimica
(Campus Cuiabd) e do curso de Profesorado (o termo ¢ utilizado na Argentina para a
formagao profissional de professores) em Quimica da Universidade de Buenos Aires (UBA)
na Argentina, que, além de fazer fronteira com o Brasil, detém curso de nivel elevado no
ensino superior.

Parte-se do principio que, o curso de Licenciatura e o curso de Profesorado em Quimica
tem por finalidade proporcionar aos académicos os conhecimentos necessarios para o
exercicio da docéncia, em todos os seus niveis, considerando-se desde a organiza¢do para o
ensino da disciplina até a importancia social da profissdo. Assim, o perfil de formagao tem
como proposito o desenvolvimento das competéncias esperadas pelos académicos, por
intermédio da aprendizagem e dos conteudos definidos junto aos Projetos Pedagdgicos dos

Cursos.
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Com o objetivo de analisar o perfil formativo desses dois cursos, esta pesquisa
configurou-se em um estudo qualitativo com método comparado entre o curriculo de
formagdo inicial das duas instituigdes publicas. Buscando identificar a presenca de
similaridades, diferenciacdes e especificidades entre os perfis de formacdo descritos nos

curriculos dos cursos.

2- O contexto do Curso de Licenciatura em Quimica da UFMT - Brasil

O Ensino Superior no estado de Mato Grosso estava fundamentado inicialmente pelo
projeto de fundagdo da UFMT, com tentativas intermitentes de solidificacdo institucional.
Assim, ¢ com a criacdo da Faculdade de Direito de Cuiaba, em 1934, considerado o primeiro
Departamento de Ensino Superior no estado e que veio a estruturar o que seria a universidade,
que o projeto fundacional da UFMT inicia seu processo de consolidagdo.

A Fundagao Universidade Federal de Mato Grosso ¢ criada por intermédio da lei federal
n.° 5.647 de 10 de dezembro de 1970 (Universidade Federal de Mato Grosso [UFMT], 2009)
e o curso de Licenciatura em Quimica efetiva seus trabalhos em 1972.

Destaca-se o esforco no inicio do século XX da sociedade mato-grossense,
especialmente a cuiabana, que “[...] mediante cartas, telegramas, visitas ao MEC e, até
mesmo, organizacao de caravanas para participar das audiéncias com ministros, governador
do estado e o proprio presidente da republica — ndo desistiu da luta pela instalagao do ensino
superior na capital” (Gianezini, 2012, p. 3). A participacdo de representantes politicos e
institucionais também foi relevante na inteng¢do de convencer o governo da época a autorizar a
criacdo da universidade.

Ao longo de sua histéria o curso contou com trés Projetos Pedagdgicos de Curso
(PPCs). Dito isso, o curso de Licenciatura em Quimica vigente, aprovado pela Resolucao
CONSEPE n.° 183/09, coloca que, o perfil de formagao ¢ integrado por disciplinas que estao
relacionadas a educacdo em geral, a pedagogia e, também, especificamente a Quimica
(UFMT, 2009).

De acordo com PPC do curso, as disciplinas deverdo ser ministradas em oito semestres
com cargas hordrias estabelecidas por disciplinas de 30h/a, 45h/a, 60h/a, 75h/a e 120h/a e que
perfazem uma carga horaria semestral, como consta no quadro langado na referida Resolugdo

e reproduzido na figura 1:
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Figura 1

Fluxograma das disciplinas e atividades do curso de Licenciatura em Quimica - UFMT

| FLUXOGRAMA |
| CURSO DE QUIMICA - LICENCIATURA PLENA EM QUIMICA |
| 1° Semesire I | 2° Semesire I | a3 Semestre I | 4° Semestre Il 5° Semestre I | &% 5 fr I | 75 ir ” B8° Semesire I
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&0h h | » &h » 0h 12*1 3» &oh > 120h > 1zh
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&0h I &0 + 30PCC 20h
Céleulo Dif. o Cdculo Dif Histéiia & Flosofia da Fitico-Quirmicall Fisica-Quirnica Il Fisice-Quirnica I Fisice-Quirnica IV Iniciacdo a Pesquisa
& integral | *  elnfagral ll Quirnica - &0h - &0h - ?0h em Engino de
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.
&0h - I > 30h
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| Atividades Cientifico-Culturais — 200h |
[ 3.620 horas - PCC: Pratica com Componente Curricular. ]

Nota: Adaptado de UFMT (2009, p. 24).

Importa acrescentar que, had a exigéncia de que o discente conte com 200h de atividades
cientifico-culturais consistentes em participagdo em congressos, semindrios, palestras e outros
eventos, perfazendo uma carga horéria total do curso de 3.620h/a, na qual esta incluso o
exercicio das atividades praticas e estagio supervisionado.

Em relacdo ao PPC do curso de Licenciatura Plena em Quimica da UFMT, o mesmo
esta estruturado com disciplinas que se constituem em pré-requisitos para que o licenciando
possa prosseguir para outras disciplinas. No entanto, a reprovacdo em qualquer delas nio
impede de dar continuidade para o semestre seguinte, para que sejam cursadas as demais
disciplinas que ndo exigem o cumprimento do pré-requisito.

Planejado com o objetivo de desenvolver no egresso todas as competéncias e
habilidades previstas pelas Diretrizes Curriculares para o Curso de Licenciatura em Quimica
(Parecer CNE/CES 1303/01 e Resolugdo CNE/CES 8/2002) e diretrizes curriculares de
formacdo de professores (CNE 01/2001 e CNE 02/2002), atribuindo maior énfase nas

seguintes:
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a) capacidade de atuar no magistério, em nivel de ensino fundamental e médio,
utilizando metodologia de ensino variada e contribuindo para o desenvolvimento
intelectual e para despertar o interesse cientifico nos discentes; analisar e elaborar
programas para esses niveis de ensino;

b) capacidade de organizar e usar recursos para o ensino de quimica tais como
laboratorios de Quimica; analisar criticamente livros didaticos; saber utilizar e analisar
softwares educacionais no ensino de Quimica;

¢) visao critica em relacdo ao papel social da Ciéncia e a sua natureza epistemologica,
compreendendo o processo historico-social de sua construcao;

d) capacidade de incorporagdo a pratica os resultados da pesquisa em ensino de
Quimica, visando solucionar os problemas relacionados ao processo
ensino-aprendizagem;

e) consciéncia da importancia social da profissio como possibilidade de
desenvolvimento social e coletivo (UFMT, 2009, p. 35).

Além das capacidades previstas nas diretrizes curriculares, o PPC do curso descreve

que o perfil de formacao de garantir:

f) conhecimentos solidos em quimica para continuar seus estudos em nivel de
pos-graduacao, tanto na area da Quimica como na da Educagao;
g) preparo para atuagdo na educacdo basica integrando os conhecimentos dos aspectos
da Regiao Centro-Oeste do Brasil a realidade da sala de aula, auxiliando na educacao
da comunidade (UFMT, 2009, p. 35).
Evidenciando-se, a inten¢do de formar profissionais preparados tanto para o exercicio
da docéncia voltado para a formagdo de adolescentes, quanto para a participagdo critica e
propositiva no processo ensino e aprendizagem. Portanto, o PCC expressa a importancia

social da profissao para a coletividade.

3 O contexto do Curso de Profesorado em Quimica UBA - Argentina

A Universidade de Buenos Aires (UBA) foi criada em 1821, por um decreto do
Presidente da Provincia de Buenos Aires, incorporando algumas institui¢des de ensino
superior que existiam na cidade naquela época, tendo se organizado inicialmente em
departamentos, por nao se dedicar exclusivamente ao ensino superior, o que, naquele periodo
e momento, a diferia das universidades existentes. Sua estrutura constitui-se em 13
faculdades, ofertando 97 cursos de graduacao e 448 cursos de pos-graduacao. Sendo que, a
faculdade de Ciéncias Exatas e Naturais apresenta o maior quantitativo de cursos de
graduacdo e ¢ responsavel pelo curso de Profesorado de ensino médio e superior em Quimica

(Universidade de Buenos Aires [UBA], 2021).
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Os cursos voltados para a formacdo docente na UBA, sdo nomeados em curso de
Profesorado com suas habilitagdes especificas. O titulo de Licenciado nao ¢ atribuido para a
formagdo de professores, mas sim concedido para os estudantes ao finalizarem os cursos de
graduacdo que seriam os cursos de Bacharelado no Brasil. A licenga concedida apods
finalizagdo do curso na graduacao, habilita o estudante recém-formado a exercer a profissao.

Para a formagdo do professor para o ensino superior, o curso denominado Carrera
Docente ¢ ofertado pela secao pedagogica das universidades. Assim, ao terminar a graduagao
o estudante que tiver interesse em seguir a profissdo como professor universitario, devera
finalizar esses cursos, com duracao de dois anos, recebendo o titulo de docente autorizado.

No que tange a implementag¢do do regime da Carrera Docente, Maestromey (2005)
salienta que seu cumprimento se deu, também, pela necessidade de formar recursos humanos
em nivel elevado, tendo em vista um dos objetivos da universidade que ¢ o aprimoramento
constante e permanente da docéncia. Estruturado com trés pilares, o curso de Profesorado em
Quimica, que ¢ o equivalente ao curso brasileiro de Licenciatura em Quimica, habilita
profissionais para o exercicio do magistério na disciplina de Quimica.

Inicialmente, o curso oferece disciplinas que compoem um Ciclo Basico Comun (CBC)
que ¢ o primeiro ano comum a todos os cursos de graduacdo, com duragdo de dois
quadrimestres e formado por disciplinas que sdo consideradas como de conhecimento minimo
(UBA, 1988). O CBC tem por objetivo avaliar o nivel académico dos estudantes e tem sua
estrutura organizada em seis disciplinas divididas em: duas disciplinas de orientacdo, duas
especificas da carreira que pretende seguir e duas disciplinas comuns a todos os cursos. Esse
seria 0 motivo pelo qual os académicos, independentemente de integrarem o curso de
Profesorado em Quimica estdo sujeitos ao seu contetdo e somente podem avangar para as
demais disciplinas pedagogicas e especificas se forem aprovados nesse Ciclo (UBA, 2018).

Para a area pedagdgica, o chamado Bloque Pedagogico ¢ organizado pela Comision de
Carrera de Profesorados en Enserianza Media y Superior (CCPEMS) e organiza-se em sete
disciplinas inerentes ao campo pedagogico (UBA, 2018). Possuindo, ainda, 16 disciplinas
especificas do curso de Quimica, que também sao ministradas no curso de Licenciatura em
Quimica.

Segundo o plano estratégico do curso de Profesorado em Quimica, sua duragdo ¢ 16
quadrimestres, carga horaria total de 4.208h/a (incluindo-se as disciplinas voltadas a préatica),

equivalente a 5 2 anos de curso, sendo que a carga horaria das disciplinas ¢ estabelecida
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semanalmente. Assim, o curso em tela tem por objetivo formar professores de Quimica em
nivel secundario e superior, sendo importante ressaltar que em comparacao com o Brasil a
formacgao obtida na UBA corresponde a habilitacao para ministrar aulas para o 8° ¢ 9° anos do
ensino fundamental e para o ensino médio, permitindo, ainda ao egresso atuar na pesquisa, na
gestdo escolar e na participacdo de atividades que orientem e facilitem o processo

ensino-aprendizagem.

4 A Anilise Comparativa

As pesquisas comparadas para Silva (2016), sdo estudos que compdem uma pluralidade
de entendimentos, abordagens e metodologias simultaneas, indicando limites para
compreensdo dos eventos ou fendmenos educativos em comparacdo. O que o caracteriza
como uma importante ferramenta de analise e produ¢do de conhecimento na darea
Educacional.

Desenvolvendo a pesquisa comparada de cunho qualitativo, verifica-se que na UBA o
chamado Ciclo Basico Comun (CBC) ¢ composto por disciplinas pré-definidas com duragao
de dois quadrimestres, cuja aprovacdo ¢ pré-requisito para dar continuidade ao curso.
Enquanto, na UFMT nao ha uma defini¢cdo evidente acerca de um contetido minimo basico a
ser apreendido pelos académicos, estando as disciplinas que podem ser consideradas como
equivalentes ao CBC, distribuidas pelos semestres do curso.

Essa primeira etapa do curso argentino previsto pela Resolucdo (CS) 3421/881,
aponta:

Art. 1°. El Ciclo Basico Comun constituye el primer ciclo de los estudios
universitarios y es requisito para el ingreso en el segundo ciclo a cursarse en las
Facultades. Por primer ciclo se entiende el ciclo que habilita al estudiante para
cursar la carrera elegida.

Art. 2°. El Ciclo tiene caracter formativo, con contenidos de nivel universitario
estructurados en asignaturas de duracion cuatrimestral (UBA, 1988, p. 02).

Composto pelas disciplinas: Introduccion al Pensamiento Cientifico; Introduccion al
Conocimiento de la Sociedad y el Estado; Andlisis Matemdtico A; Algebra; Fisica e Quimica,
0 CBC esta distribuido com carga horaria total de 608 h/a. Ja na UFMT o fato de nao haver

uma definicdo precisa de quais as disciplinas que teriam uma natureza comum a todos os

cursos, faz com que seja necessario a realizacdo de uma andlise que contemple todas as
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disciplinas que integram o PPC, como tentativa de identificar quais possuem essas
caracteristicas.

Nesse sentido, ao se analisar o documento da UFMT ¢ possivel afirmar que as
disciplinas Introducdo a Educacdo, Introducdo a Ciéncia da Computagdo, Céalculo Diferencial
e Integral, Vetores e Geometria Analitica, Fisica, Biologia, Legislacio e Etica Profissional
possuem caracteristicas semelhantes a de um ciclo basico com carga horaria total de 540 h/a.
Cabe evidenciar que, tais disciplinas, diferentemente do estabelecido na Argentina, ndo tem
sua reprovagdo como fatores de impedimento para a continuidade no curso. Entretanto, a
disciplina de Biologia se constitui em pré-requisito para que seja cursada a disciplina de
Bioquimica I, a disciplina de Fisica I € pré-requisitos para Fisica II e Fisica Experimental, j4 a
Quimica I se constitui em pré-requisito para a Quimica II, sem a qual o académico ndo pode
cursar as disciplinas de Quimica Orgénica I e Quimica Inorgéanica II. Enquanto, a Disciplina
de Psicologia da Aprendizagem ¢ pré-requisito para a disciplina Psicologia Educacional que ¢
pré-requisito para a Didatica Geral que atua como pré-requisito para o Estagio
Supervisionado. Ha ainda disciplinas basicas comuns que sdo pré-requisitos, como € o caso
do Calculo Diferencial e Integral e de Vetores e Geometria Analitica.

No curso da UFMT, tanto as disciplinas basicas quanto as pedagdgicas, existem aquelas
que ndo se configuram como pré-requisitos como € o caso da Organizagdo e Funcionamento
da Educagdo Basica e da Introducdo a Educagdo, respectivamente. De modo que, ¢ possivel
que o académico avance para cursar disciplinas pedagogicas e especificas sem que possua
todo o conhecimento bdasico, em razdo de sua ndo assimilagcdo inadequada, pois este sera
reprovado nestas e ainda assim avangard de semestre, tendo que cursa-la para efeitos de
conclusao de curso.

Enquanto na Argentina a reprovacao no CBC da UBA se constitui em impedimento
para a continuidade do curso, como salientado e, consequentemente, fard com que o
académico sequer tenha contato com as disciplinas pedagogicas e especificas necessarias a
formacao dos Professores de Quimica daquele Pais.

Quanto a duragao total do curso verifica-se que, o Ciclo Badsico Comun da UBA tem
duracdo de dois quadrimestres em um curso de 16 quadrimestres, correspondendo, portanto, a
aproximadamente 12,5% do tempo total do curso. Enquanto na UFMT, ao se considerar a

carga horaria total das disciplinas, com base na carga hordria para o maior semestre,
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identifica-se que estas seriam equivalentes a 1,2 semestres em um curso de oito semestres,
correspondendo assim a 15% do total do curso.

No que tange as disciplinas de carater pedagdgico, a UFMT conta com as seguintes
disciplinas que podem ser consideradas como integrantes das habilidades necessarias ao
exercicio da docéncia: Psicologia da Aprendizagem, Metodologia e Redacdo Cientifica,
Psicologia Educacional, Organizacdo e Funcionamento da Educacdo Bésica, Didatica, Estagio
Supervisionado e Libras com carga horaria total de 720 h/a.

Para a disciplina de Legislacio e Etica Profissional, em razio da sua ementa que
contempla os aspectos relacionados a legislacdo educacional e ao comportamento do
professor no exercicio da docéncia, ha duvidas acerca de seu enquadramento. Entende-se que,
a disciplina podera ser inserida na area pedagodgica, uma vez que, o conhecimento da
Legislagdo e da Etica Profissional sdo fundamentais no trabalho docente. Ao mesmo tempo
que, caberia classificd-la como disciplina integrante ao ciclo comum, por entender que todos
os futuros professores devem ter o conhecimento de seus limites legais e a forma ética como
devem desempenhar o trabalho docente. Pode-se afirmar que a disciplina se enquadra na area
Pedagogica, baseando-se no pressuposto de que as disciplinas basicas tém por finalidade
introduzir o académico nos conhecimentos necessarios a educacao superior.

Em relacdo a UFMT, a defini¢do quanto a inclusdo ou nao das disciplinas pedagogicas
no curso ¢ inicialmente proposta pela coordenacao do curso de Licenciatura em Quimica para
posterior aprovagdo pelo Conselho Superior da Universidade (CONSUNI), 6rgdo maximo da
instituicdo por se constituir em uma entidade deliberativa que atua tanto no aspecto
administrativo quanto nas questdes pedagogicas institucionais.

Na UBA, apesar de as disciplinas pedagogicas nao possuirem as mesmas
caracteristicas do Ciclo Basico Comun, a defini¢do das mesmas ¢ feita pela Comision de
Carrera de Profesorados en Enseiianza Media y Superior (CCPEMS) dos professores de
ciéncias da Facultad de Ciencias Exactas y Naturales, cujas atribui¢cdes tem apenas carater
pedagdgico ja que a instituicdo conta com um Conselho Administrativo que atua nas questoes
relacionadas a gestao.

Dessa maneira, o bloco pedagogico argentino ¢ composto pelas seguintes disciplinas
Didactica Especial y Practica de la Ensenianza I, Diddctica Especial y Prdctica de la
Ensenanza Il, Didactica General, Estadistica, Historia de la Ciencia, Informatica Educativa,

Laboratorio de Aplicacion, Problematica Educativa, Psicologia y Aprendizaje, com carga
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horéaria total de 784h/a. Assim, observa-se semelhancas quanto as disciplinas adotadas na
UFMT, como ¢ o caso da Psicologia y Aprendizaje que na UFMT em Mato Grosso ¢
denominada Psicologia da Aprendizagem e o proprio estagio.

No que tange ao estdgio, na UBA, considerando-se que este integra a disciplina
Didactica Especial y Prdctica de la Ensefianza, com carga horéria total de 192 h/a e na
UFMT totaliza-se 420h/a. O que corresponde a primeira a 4,5% de toda a carga horaria do
curso, enquanto na Federal de Mato Grosso, ao se tomar como parametro a carga horaria total
do curso, constata-se que este equivale a 11,6% do curso.

Para a participagdo em eventos cientificos culturais, a UFMT exige dos académicos ao
menos 200 h/a. A medida que, na UBA a disciplina Laboratorio de Aplicacién, com carga
horéaria de 160h/a, inclui palestras e atividades praticas experimentais. Podendo-se afirmar
entdo que, ambas também possuem natureza pratica. Reafirmando que, para o melhor
aproveitamento das horas/atividades, o incentivo a participacdo de programas de iniciagdo
cientifica, estagios e intercambios deve ser fomentado pelos cursos de Licenciatura (Zucco,
1999). Dessa maneira, o curso de formagdao docente inicial deverd estruturar-se com a
finalidade de uma formagao ampla em conhecimentos quimicos ¢ interdisciplinares.

Importa acrescentar que, a UFMT demonstra em sua estrutura curricular a
preocupacgdo acerca da inclusdo das pessoas com deficiéncia auditiva, a medida que inclui
Libras junto ao PPC do curso, que pode ser considerada, também, como de carater
pedagdgico por entender que permitird ao futuro docente comunicar seus conhecimentos,
também, para os estudantes com deficiéncia auditiva. O que ndo se identifica no curriculo da
UBA, pois ndo se verifica a existéncia de qualquer disciplina que permita ao docente
ministrar aulas para estudantes com algum tipo deficiéncia, além da forma adotada para os
alunos em geral.

No tocante as matérias especificas da area de Quimica identifica-se a existéncia de
grande similaridade entre elas. Cabendo afirmar que um expressivo diferencial dos cursos,
considerando o bloco pedagogico e o conteudo especifico, reside efetivamente na sua carga
horéaria, a qual, pode ser assim distribuida nas duas institui¢des:

Tabela 1
Distribui¢do da Carga Hordaria dos cursos na UBA e na UFMT

Disciplinas UBA Carga Horaria |UFMT Carga Horaria

Disciplinas Basicas 06 608h/a | 07 540h/a
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Disciplinas 07 720h/a
Pedagogicas 07 784h/a
Disciplinas Especificas 11 2.816h/a 23 2.345h/a
TOTAL 24 4.208 37 3.605

Nota. Elaborado pelas autoras a partir de dados contidos nos projetos dos cursos da UBA e da
UFMT. Fonte: UBA (2014) UFMT (2009).

O curso na UBA tem duracdo 37,5% maior do que a estabelecida para o curso na
UFMT, sendo que a maior parte dessa diferenca se encontra nas disciplinas de natureza
especificas, pois a carga horaria destinada a elas na UFMT ¢ 471 h/a menos do que na UBA.
Isso reflete no perfil de formagdo porque na UFMT o perfil de egresso esperado ¢ para
atuacdo somente na educacdo bésica, sendo que para trabalhar na docéncia universitaria, o
mesmo deve ter mestrado e/ou doutorado.

E preciso destacar que quando analisadas comparativamente a carga horaria total do
curso na UFMT, as disciplinas especificas representam 65,04% da carga horaria total e na
UBA 66,92%, o que mostra percentuais muito proximos no entendimento de ambas sobre o
perfil de formacdo no que diz respeito aos conhecimentos necessarios.

Ao se analisar tais dados sobre o perfil esperado por ambas as instituigdes para seus
egressos, consistentes, em sintese, no ensino da Quimica, ha de se considerar que a énfase nas
disciplinas especificas constatada na distribuicdo da carga hordria, constitui-se, no minimo em
fator de incongruéncia, a medida que faz preponderar a especialidade sobre a didatica.

Nesse contexto, Silva e Schnetzler (2008) corroboram com os dados acima, ao afirmar
que os curriculos da Licenciatura em Quimica sdo constituidos em grande parte por
disciplinas de contetidos especificos, reforcando a concepcdo de que ensinar € facil e que
durante o periodo do estagio supervisionado ¢ suficiente saber os conteudos quimicos com
aplicacdo de algumas técnicas pedagogicas previamente treinadas. Por outro lado, verifica-se
que a pratica, cuja importancia ¢ fundamental na relagdao ensino e aprendizagem, ocupa papel
minimizado nos cursos analisados, ja que ndo chega a representar 15% da carga horéria.

Ainda sobre a possibilidade de se considerar como quatro grandes pressupostos do
perfil do egresso, em ambas as instituicdes, os seguintes aspectos: Atuagdo no magistério;
organizacdo de recursos pedagogicos para o ensino; processo ensino—aprendizagem;
importancia social da profissdo.

Identifica-se maior énfase na area pedagogica e do aspecto relacionado as relagdes

sociais, os quais nao sdao contemplados nas disciplinas especificas, estando presentes apenas
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nas disciplinas pedagogicas e em parte das consideradas basicas, na UFMT, para tais efeitos,
as disciplinas de Introdu¢do a Educacao, Introdugdo a Ciéncia da Computagao e Legislagdo e
Etica Profissional, enquanto na UBA, as de Introduccién al Pensamiento Cientifico e
Introduccion al Conocimiento de la Sociedad y el Estado.

Este resultado obtido permite afirmar que a UBA destina 912 h/a, enquanto a UFMT
proporciona 870 h/a de aprendizado especificamente voltado para tais aspectos, ou seja, na
Argentina 21,67% do tempo total do curso esta diretamente voltado para o que se busca como
perfil de formacao do egresso, enquanto no Brasil 24,03% de toda a carga horaria do curso ¢
voltada para este mesmo proposito.

Diante do exposto, tanto as pesquisas cientificas, como a pratica de formagao inicial de
professores indicam que os curriculos dos cursos de Licenciatura tém reduzido sua carga
horaria no que se refere ao campo da didatica, valorizando os dominios especificos dos
conhecimentos (Romanowski, 2015).

Portanto, os académicos tém contato direto com disciplinas relacionadas ao que se
pretende para o curso, por tempo correspondente a menos de 7 de sua duragao tanto na UBA

quanto na UFMT.

6 — CONSIDERACOES FINAIS

ApoOs a analise comparativa dos perfis de formacao dos cursos € possivel afirmar que,
apesar da Argentina ter o Ciclo Bdsico Comun como fundamental para o prosseguimento na
Universidade, visto que ndo se permite a continuidade do curso sem que o académico seja
aprovado neste, no Brasil apenas algumas disciplinas constituem-se em pré-requisitos.

O tempo definido para a aprendizagem daquelas matérias que seriam basicas aos
académicos na UFMT ¢ maior do que UBA, pois este representa no Brasil 15% dos oito
semestres do curso, a medida que na Argentina corresponde a 12,5% dos 16 quadrimestres. O
que pode deixar nocdo equivocada acerca da quantidade de matéria ofertada aos estudantes,
pois ao se analisar o quadro da carga horaria verifica-se que na Argentina as disciplinas
basicas possuem em sua totalidade 608h/a, enquanto no Brasil alcancam 540h/a. Assim,
evidencia-se uma maior duragao deste periodo.

No aspecto pedagogico ¢ possivel destacar a preocupagdo da instituicao brasileira ante a

necessidade de que o futuro docente tenha conhecimento acerca de seus direitos e deveres
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legais. Além das metodologias educativas voltadas para estudantes com deficiéncias
auditivas, na busca pela adequagdo das politicas inclusivas decorrentes das agdes afirmativas.

Como convergéncia, hd também a preocupagdo das duas instituicdes em integrar o
académico a comunidade cientifica, manifestada pela exigéncia de participagdo em atividades
cientifico-culturais.

A respeito da defini¢do do perfil de formagdo, fica evidente que no Brasil hd uma
preocupacao dispensada a este, uma vez que sua aprovagao pressupoe a apreciagao pelo 6rgao
maximo da universidade, o CONSUNI. Enquanto na Argentina, as disciplinas pedagogicas
sdo submetidas a 6rgdo superior com atribui¢do pedagogica especifica (CCPMES) mais sem
qualquer atribui¢do com a gestao da instituico.

No entanto, ¢ preciso atentar-se ao fato de que na UBA o curso de Profesorado em
Quimica, o tempo total de duracdo ¢ quase 40% maior do que na UFMT. Nesse sentido, ¢
preciso destacar que em percentuais a carga hordria das matérias basicas e pedagogicas
argentinas ¢ 10% superior a brasileira, enquanto, nas especificas esse nimero chega a 20% de
16 quadrimestres. Na UBA o curso tem duracao de cinco anos € meio e carga horaria total de
4208 h/a, ja na UFMT a carga horéaria ¢ de 3605 h/a com duragdo de quatro anos. Dos quais,
como ja dito, menos de 4, em ambas ¢ destinada a disciplinas que tem relacdo direta com o
que se espera do egresso dos cursos, como previsto no Perfil do Egresso de ambas as
institui¢des. Estando os outros % do curso destinados a disciplinas especificas e relacionadas
a aspectos que, teoricamente, seriam comuns aos cursos superiores na area de ciéncias
humanas e exatas.

Partindo-se do pressuposto que os cursos de Licenciatura buscam a formacdo de
profissionais para o magistério, ha de se considerar que a forma pela qual estd elaborado o
perfil de formagdo dos curriculos de Licenciatura em Quimica na UFMT e de Profesorado em
Quimica na UBA trazem um desequilibrio e um contraste com o Perfil do Egresso por eles
estabelecidos, a partir do momento em que proporciona aos académicos menos de 25% de
contato com disciplinas sociais e pedagogicas e mais de 75% com disciplinas especificas e de

outras areas do conhecimento, como ¢ o caso Biologia.
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