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Resumen

El siguiente relato de experiencia se focaliza en la adscripcion que se realiza en
Didactica, asignatura del 2° afio del profesorado y la licenciatura en Ciencias de la Educacion,
Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacion, Universidad Nacional de La Plata
(FaHCE-UNLP). Especificamente nos interesa reflexionar en torno a la adscripcion, como
una instancia de formacion docente para las adscriptas protagonistas en particular y para el
equipo docente de toda la catedra en general.

En el marco de este XIII Seminario Internacional de la Red Estrado, “Dos décadas de
estudios sobre trabajo docente: existir, resistir y construir nuevos horizontes”, decidimos
compartir nuestra experiencia en el eje N° 11 titulado “La formacion y el trabajo docente para
los desafios de la ensefianza en el siglo XXI”, en torno a las tutorias de acompanamiento de
las trayectorias de aprendizaje que protagonizan las adscriptas con la orientacion de la
profesora adjunta a cargo de la catedra, todas autoras de esta ponencia. Estas tutorias se
realizaron como parte de la adscripcion desarrollada en Didéctica entre los anos 2020 y 2023,
y habilitan una reflexion respecto de la formacion docente y de la formacion de formadores

que sostenemos relevante profundizar en esta oportunidad.
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Introduccion

El siguiente relato de experiencia se focaliza en la adscripcion que se realiza en
Didéctica, asignatura del 2° afio del profesorado y la licenciatura en Ciencias de la Educacion,
Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacion, Universidad Nacional de La Plata
(FaHCE-UNLP). Especificamente nos interesa reflexionar en torno a la adscripcion como una
instancia de formacion docente para las adscriptas protagonistas en particular y para el equipo
docente de toda la catedra en general.

El Régimen de Adscripcion de la FAHCE-UNLP (Res. N° 1337/21) define las tareas
propias de les adscriptes respecto a la concrecion de un plan de trabajo anual y la de
supervision de les profesores titulares, adjuntes y/o jefes de trabajos practicos. Si bien se
contempla que la adscripcion es una instancia de formacidon para les adscriptes en temas y
tareas propias de la docencia, es importante destacar que la misma no comprende la
responsabilidad de la ensefianza ni la posibilidad de reconocer este tramo como parte del
ejercicio en la docencia universitaria, tampoco conlleva remuneracion alguna y se realiza de
modo voluntario.

En el marco de este XIII Seminario Internacional de la Red Estrado, “Dos décadas de
estudios sobre trabajo docente: existir, resistir y construir nuevos horizontes”, decidimos
compartir nuestra experiencia en el eje N° 11 titulado “La formacion y el trabajo docente para
los desafios de la ensefianza en el siglo XXI”, en torno a las tutorias de acompanamiento de
las trayectorias de aprendizaje que protagonizan las adscriptas con la orientacion de la
profesora adjunta a cargo de la catedra, todas autoras de esta ponencia. Estas tutorias se
realizaron como parte de la adscripcion desarrollada en Didactica entre los afios 2020 y 2023,
y habilitan una reflexion respecto de la formacion docente y de la formacion de formadores

que sostenemos relevante profundizar en esta oportunidad.

Experiencia

Teniendo en cuenta que la ensefianza es una practica politica y ética compleja por la
que se responsabilizan institucional y socialmente les docentes, que puede ser didacticamente
pensada en tres grandes instancias, optamos por presentar escuetamente algunas de las
practicas desarrolladas en lo preactivo, interactivo y posactivo por las autoras de este trabajo
que fundamentan esta significatividad atribuida a las tutorias como instancias de formacion

docente. La complejidad de la ensefianza se pone en evidencia en diversos planos de analisis:
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la propuesta que ofrece la catedra que, a su vez, se inserta en las carreras de profesorado y
licenciatura en Ciencias de la Educacion; las adscripciones que se sostienen; las instancias de
formacion interna entre docentes y adscriptas que persiguen la transformacion de las practicas
porque siempre podemos ensefiar mejor.

Las tutorias o “mateadas precoloquio”, como las denominamos internamente, surgen
como una respuesta a la necesidad de encuentro durante la cursada excepcional y de
emergencia a la que nos arrojo la pandemia del COVID en el ano 2020. Estas mateadas
pretendieron propiciar un encuentro con les estudiantes en la virtualidad que permitiera la
construccion de un espacio comun que se habia visto interrumpido y que, al mismo tiempo,
acompanara las trayectorias de aprendizaje de una manera cercana entre quienes se
encontraban cursando la materia y las estudiantes adscriptas que ya la habia acreditado.

En ese 1° cuatrimestre de 2020 tuvimos que resolver disimiles y novedosas situaciones
para poder llevar a cabo la ensefianza. Entre ellas, y atendiendo a una demanda de mayor
acompanamiento de les estudiantes en la virtualidad, se disefiaron e implementaron estas
tutorias que se sostienen hasta la actualidad por la ponderacion positiva que su valor
formativo ha recibido de docentes, adscriptas y estudiantes. Las condiciones de ensefianza
pasaron de una virtualidad completa y de emergencia en 2020 y 2021 (al menos en la
FaHCE-UNLP), a una ensefianza hibrida en 2022, para llegar a un retorno a la presencialidad
completa en 2023.

Las tutorias comprometen a adscriptas y estudiantes que han cursado la materia y que
estan preparando el coloquio final para acreditar la materia por promocion segun el Régimen
de Ensefianza y Promocion (FaHCE-UNLP). La dindmica de intercambio virtual, que implica
una duracién de 2 (dos) horas, involucra dudas y consultas que surgen cuando les estudiantes
dan concrecion a la articulacidon conceptual necesaria para rendir su coloquio final.

En lo que respecta a la instancia preactiva, podemos hablar de un conjunto complejo
de decisiones vinculadas a la programacién de las tutorias. Esto ha implicado encuentros de
discusion en torno al valor formativo de las tutorias, las dinamicas posibles de intercambio
con les participantes y los contenidos que van a circular en el encuentro. Los mismos se
hallan condicionados por el programa de la materia y por la exigencia de acceder a la
instancia de acreditacion final con una produccion integradora, requisitos que, en ultima
instancia, estan orientando el encuentro entre adscriptas y estudiantes. Consideramos, ademas,

que es central no comunicar en las tutorias formas correctas de articular los contenidos
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abordados durante el cuatrimestre, sino orientar y favorecer a que les estudiantes logren
construir su posicionamiento con fundamentos en el campo de la Didactica.

Dentro de esta instancia se genera un primer acercamiento a les estudiantes mediante
la invitacion al encuentro, luego de finalizar la cursada, solicitando el avance de su
produccion integradora. De esta manera, se dispone de un tiempo previo de andlisis por parte
de las adscriptas de la idea de cada grupo, tendiendo a construir criterios comunes de
devolucion que promuevan a continuar con el proceso de construccion del coloquio. Ademas,
ya que se han desarrollado de manera virtual, se ha conformado una sistematizacion de
sugerencias comunes en una presentacion de diapositivas que se presentan al inicio de cada
encuentro.

En la instancia interactiva, se da lugar a debates, recomendaciones y sugerencias entre
todes les participantes. En este sentido, el encuentro potencia la posibilidad de repensar la
materia que se cursO y estd proxima a acreditarse, con los aportes de les propies compafieres y
de las adscriptas, siguiendo la bibliografia de la asignatura.

En el encuentro, se realizan intervenciones a modo de interrogantes, principalmente a
fin de que cada grupo pueda repensar aspectos claves o inconclusos de su produccion, con el
objetivo de que puedan integrar los aportes que consideren significativos y acordes a su idea
inicial. Luego de esta instancia, les estudiantes cuentan con una semana hasta el dia de su
entrega, lo cual les brinda un margen para ampliar, modificar y mejorar la misma teniendo en
consideracion los aportes de sus compaiieres y las intervenciones de las adscriptas. De esta
manera, en las tutorias se resuelven dudas, se construyen herramientas de acompafiamiento, y
sobre todo se genera un espacio de intercambio entre estudiantes con diversas miradas que
permite enriquecer cada produccion final.

En la instancia postactiva incluimos la reflexion y evaluacion de la accion,
incorporando la mirada propia de las adscriptas y de las docentes de la catedra, asi como las
devoluciones de les estudiantes. Se realiza una evaluacidon oral y por escrito en la que se
ponderan las principales preguntas, la bibliografia que ha generado algun tipo de duda y los
intercambios que han surgido en los grupos que les permiten a les estudiantes mejorar sus
propuestas integradoras, entre otros aspectos.

La escritura de lo desarrollado en el encuentro permite un relevamiento de
informacion sumamente importante, que posibilita encontrar ademas las principales dudas y

las dificultades mas frecuentes con las cuales se encuentran les estudiantes. Todos estos
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insumos se convierten en elementos privilegiados para programar la proxima tutoria, las
intervenciones realizadas, las devoluciones de les estudiantes acerca de lo que constituye
presentarse y defender un coloquio integrador, como asi también para sostener el espacio de
formacion en todas sus dimensiones.

Por ultimo, en base a nuestra experiencia podemos decir que si bien las adscripciones a
las catedras universitarias tienen en el reglamento un reconocimiento como instancias de
formacion docente, sostenemos que su disefio e implementacion no se hallan suficientemente
explorados desde una perspectiva didactica ni curricular y que su concrecidon permite encauzar
demandas de la formacioén docente y de las trayectorias estudiantiles no facilmente atendibles

desde las practicas institucionales habituales, como retomaremos en el analisis posterior.

Las adscripciones a catedra desde la normativa institucional

El Régimen de Adscripcion de la FAHCE-UNLP (Res. N° 1337/21) define y estipula los
requisitos de inscripcion y las condiciones para ingresar y formarse dentro de una catedra. Es
preciso destacar que no se permite la adscripcion simultdnea a mas de una catedra y que
puede realizarse bajo el rol de graduade o estudiante (se destaca que no existe orden de
prioridad para el ingreso entre ambas condiciones). Dentro de los requisitos y duracion de la
adscripcion, el rol de estudiante requiere el cumplimiento de ser alumne regular, haber
aprobado el 30% de las materias del plan de estudios de la carrera, haber aprobado la materia
en la que se desea realizar la adscripcion, y tener un promedio general con aplazos no inferior
a 6 (seis) puntos en el conjunto de la carrera.

En la resolucion, el Consejo Directivo de la FAHCE-UNLP resuelve la necesidad de
contar con un programa de adscripcion y formula algunas orientaciones y propositos a tales
fines. A su vez, define la tarea propia de les adscriptes respecto a la elaboracion de su trabajo
anual, la tarea de supervision y direccion de les profesores titulares, adjuntes y/o jefes/as de
trabajos practicos.

En los articulos de dicha resolucién, se consigna que la catedra definira la participacion
y cantidad de les adscriptes, pero que el programa que se configure establecera instancias de
encuentro y formacion entre adscriptes para el trabajo sobre sus planes de trabajo y ejes o
dimensiones propias de los temas que involucran a la catedra. El plan anual debera ajustarse a

la trayectoria académica, los intereses y las herramientas de cada adscripte asi como a las
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proyecciones, posibilidades y objetivos de la catedra en la cual se inserta. De esta manera, el
plan integrara objetivos y propdsitos, y actividades a desarrollar.

En cuanto a la duracion, las adscripciones de estudiantes a las catedras se definen
inicialmente por un afio calendario, con derecho a pedir dos prorrogas de un afio de duracion
cada una. Las prorrogas deberan solicitarse inmediatamente al finalizar el periodo estipulado,
bajo el consenso entre les profesores de la catedra y quien se adscribe, fundamentando
debidamente la formacion de adscriptes y las actividades nuevas a encarar y/o las no
desarrolladas en periodos previos.

Es preciso destacar que, en el cierre de cada periodo de adscripcion, les adscriptes
deben realizar un informe, dando cuenta de las propuestas o actividades desarrolladas, el cual
deberd ser avalado por les docentes de la catedra. Dicho informe servird ademas de insumo
esencial para la ampliacion de prérrogas, ya que se podran evidenciar las actividades
pendientes para el disefio de un nuevo plan anual. Se deberd presentar ante el departamento de
Ciencias de la Educacion de la FAHCE-UNLP para su evaluacion y posterior ejecucion de las

resoluciones que certifiquen la labor realizada.

Referentes conceptuales

Consideramos importante incorporar al desarrollo de esta ponencia que se enmarca en
la modalidad “relato de experiencia”, algunos referentes conceptuales sustanciales. La
conceptualizacion y la reflexion critica y colectiva sobre la experiencia de formacion
desarrollada en el marco de las tutorias antes descripta, se convierte en un eslabon
indispensable en la transformacion de nuestras propias practicas de ensefianza enmarcadas en
el sostenimiento de la educacion superior publica y gratuita y tendientes a la concrecion de
una mayor justicia social. Ya Davini (1995) abono a esta espiral reflexiva y critica sustentada
en su concepcion de una pedagogia de la formacién docente, en la que el andlisis de la
practica y la identificacion de dimensiones y problemas, en didlogo con marcos conceptuales
y teorizaciones, habilita la construccion de hipotesis de accion que demandan ser puestas a
prueba para darle, nuevamente, continuidad a la formacion.

A su vez, en este proceso de conceptualizacion, adherimos a las afirmaciones de
Barcia y Lépez (2017), quienes destacan la importancia de documentar las practicas de
ensefianza para explicitar y someter a andlisis critico las comprensiones que necesariamente

median entre los sujetos y sus practicas, y para la construccion de un saber didactico que,
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como dice Davini (1996), se transforme en conocimiento publico a probar por otres docentes.
Las practicas de ensefianza llevadas a cabo en el marco de las tutorias se convierten en
nuestro objeto de estudio y de intervencion a partir de la significacion y resignificacion
permanente entre teorias y practicas.

En primer lugar, teniendo en cuenta el contexto educativo, politico y sanitario en el
que surgieron estas tutorias y a partir de un analisis critico de las condiciones de ensefianza en
la postpandemia, ponderamos algunas innovaciones surgidas en el marco de la ensefianza
remota y de emergencia que pueden ser capitalizadas y resignificadas para su sostenimiento
en la actualidad. Entendemos que las tutorias precoloquio se convierten en una innovacion
valorada positivamente y sostenida -con las adecuaciones correspondientes- en el regreso a la
presencialidad completa. Les estudiantes participantes, las adscriptas y las docentes de la
catedra han evaluado estas tutorias, cada quien desde su particular punto de vista, y como
resultado se ha decidido su sostenimiento y su reconocimiento como parte de la propuesta
formativa de la asignatura.

Asimismo, estas tutorias se constituyen como instancias de formacion para las
adscriptas, quienes, desde su condicidon de ser pares -entre ellas y con les cursantes-, tienen
que acompafar las trayectorias de quienes deben acreditar la materia. Paralelamente, estas
tutorias se transforman en parte fundamental de los procesos de formacion docente y de
formacion de formadores en el marco de una adscripcidn, arista sobre la que quisimos
reflexionar -de las multiples posibles que se habilitan en cuanto al valor formativo de las
adscripciones- en este XIII Seminario Internacional de la Red Estrado. Estos procesos de
formacion docente son permanentes ya que no se agotan en las instituciones formadoras ni en
los tramos curriculares expresamente destinados a tales fines. Estas tutorias, en el marco de la
adscripcion a la catedra Didéctica, permiten conformarse como instancias formativas aunque
su reconocimiento y explicitacion curricular sea esquiva. Formacion de formadores y
ensefianza son dos aspectos consustanciales en tanto las estrategias desplegadas al interior de
una propuesta formativa de este tipo, involucran una multiplicidad de instancias tendientes a
“ayudar a que otros, muchos, ensefien” (Feldman, 1999). Asi, las practicas de ensefianza se
comprenden en una red compleja y expansiva.

Con asiento en esta perspectiva, nos resulta fundamental poder esbozar un primer
acercamiento a los sentidos que le asignamos a las instancias de tutorias y, particularmente,

entendiéndolas como parte imprescindible de la formacion docente que se encuentra y nutre
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los procesos de adscripcion. Las tutorias representan espacios fundamentales de apoyo,
acompanamiento y orientacion en los diversos procesos de aprendizaje que se desarrollan en
la asignatura de Didactica del profesorado y la licenciatura en Ciencias de la Educacion.

En este contexto, las estudiantes adscriptas desempefian un papel fundamental en las
tutorias, ya que a través de la mediacion, disefio y facilitacion se llevan a cabo instancias de
socializacién entre pares que estan construidas a partir de espacios de didlogo,
retroalimentaciéon y reconstruccion de significados, pudiendo reflexionar sobre las
intervenciones y las trayectorias escolares.

Comprendiendo el proceso de adscripcion como parte de la formacion docente de las
futuras profesionales, se vuelve imprescindible focalizar la mirada en algunos aspectos de la
experiencia de tutorias. Alli, las estudiantes adscriptas empiezan a construir estrategias de
intervencion docente, pudiendo comenzar a posicionarse en un rol que construye
retroalimentaciones, re-preguntas, que cuestiona y promueve la reflexion bajo una escucha
atenta y un acompanamiento respetuoso de la diversidad de los procesos de aprendizaje.

Retomando aportes de Domjan y Gabbarini (2006) y Paso y otras (2014), quienes
abordan los espacios de tutorias como instancias para la formacion docente, se vuelve
fundamental recuperar que las tutorias y las intervenciones planteadas dentro de ellas,
suponen desafios significativos tanto para les estudiantes como para las adscriptas.

Por un lado, implica un desafio ya que permite a les estudiantes repensar sus
trayectorias y recorridos por la materia. Por otro lado, para las adscriptas significa un desafio
en términos de posicionarse respecto a un nuevo rol ya no como estudiantes, aunque tampoco
como docentes a cargo de la ensefianza, sino empezando a formarse entendiendo la
complejidad e impredecibilidad propia de toda practica educativa.

Si bien se considera que toda practica de ensefianza conlleva instancias impredecibles
0 “zonas indeterminadas” como dice Schon (1992), las tutorias descriptas anteriormente,
evidencian ain mads la incertidumbre, ya que la configuracién de los encuentros depende
sustancialmente de los aportes o avances en las producciones de les propies estudiantes y de
las singularidades y diferencias que les mismes decidan poner en comun para la construccion
colectiva del intercambio (Nicastro y Greco, 2009). Este caracter resalta significativamente la
creatividad en las intervenciones posibles por parte de las adscriptas, siendo fundamentadas
por su formacién en la catedra, con el objetivo principal de favorecer la construccion de

procesos de aprendizaje colectivos.
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Considerando la experiencia relatada es preciso dar cuenta de un doble proceso de
reflexiéon. Por un lado, se produce una reflexion, como bien describimos anteriormente, en
torno a la toma de decisiones fundamentadas en la practica para las proximas tutorias.
Adherimos aqui a la importancia de entender la evaluacion como un proceso de toma de
decisiones en las distintas instancias de la ensefianza (preactiva, interactiva y posactiva como
las conceptualiza Jackson, 1992). Parafraseando a Celman (1998), la evaluacién no es un
apéndice de la ensefanza, sino un proceso que acompaiia y regula criticamente los procesos
de ensefianza y de aprendizaje.

Por otro lado, se logra una reflexion sobre la propia formacion, ejercicio altamente
formativo sobre todo si involucra saberes y sentires propios y de otres que aportan Opticas
novedosas y enriquecedoras. Ademas, este proceso potencia la explicitacion y construccion de
“saberes de la experiencia” (Contreras Domingo en Gabbarini, 2023) en tanto saberes
arraigados a las practicas de ensefianza, muchas veces solapados o implicitos, cuya revision
critica es altamente necesaria en un proceso de formacion docente.

Es por ello que este doble proceso nos lleva a retomar el aporte de Davini (2008) quien
conceptualiza los espirales de reciprocidad en el proceso de aprendizaje. Esta doble dindmica,
la cual comprende que el aprendizaje individual indisolublemente requiere de la participacion
social de otros y del ambiente, da cuenta de cémo la formacién docente en este caso, se
enriquece de las experiencias de tutoria con les estudiantes. Si partimos de la base que lo
individual y lo social se entretejen, generando instancias de aprendizaje reciprocas, damos
cuenta del aporte que se brinda tanto para les estudiantes en su proceso de preparacion para
rendir el coloquio final, a su vez brinda diversas instancias de formacion para las adscriptas.

Asimismo, consideramos oportuno retomar y resignificar algunos de los aportes que
realiza Coscarelli (2019) a partir de reflexionar en torno a la categoria de “protocurriculum”.
La autora esgrime esta categoria para referir a los proyectos de extension universitaria que, si
bien no tienen una finalidad prioritaria y explicita relativa a la formacién de los sujetos
involucrados, pueden ser analizados desde esta perspectiva pedagdgico-didactica
evidenciando una propuesta formativa menos sistematica.

Los espacios de adscripcion tienen una normativa institucional que los engendra y
acompafa. En este sentido, tienen un estatus prescripto y optativo en el curriculum de la
formacion de les graduades en la FaHCE en general y en la formacion del profesorado y la

licenciatura en Ciencias de la Educacion en particular. No obstante, presentan una flexibilidad
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singular para configurar en su interior instancias formativas especificas. Segun el reglamento
antes mencionado, en cada catedra son les docentes y les adscriptes interesades quienes
definen las intencionalidades formativas, los contenidos y las actividades, de manera
colaborativa, que se pueden concretar. Es en este sentido en el que podriamos decir que los
espacios de adscripcion emergen como nucleos precurriculares (Coscarelli, 2019) o
protocurriculum (Coscarelli, 2019; Coscarelli y Picco, 2009).

En relacion con lo ya mencionado respecto de la formacion docente permanente,
podemos agregar que estas instancias de adscripcion se entienden -al menos para la catedra de
Didactica- como partes constitutivas de un continuum que las trasciende. Aun con su
optatividad y flexibilidad curricular, pueden ser interpretadas como otras posibilidades de
formacion docente en el marco de la oferta educativa de la FaHCE que, de la mano de sus
sujetos de desarrollo curricular (de Alba, 1995), pretenden reponer en los espacios formales
de formacion “esos otros saberes que se producen al ensefar y que parecen potentes para
saber y poder hacerlo” (Alliaud, 2017, p. 69. La cursiva figura en la edicion consultada). Esta
perspectiva se torna especialmente significativa si, ademas, explicitamos los vinculos
sustanciales entre la formacion docente y la didactica como campo disciplinar. Como expresa
Camilloni (2007), parte del sentido de la didactica en la actualidad se construye en torno a la

formacioén docente. Dice la autora:

Si pensaramos que ensefar es facil, que el profesor nace o no nace con talento para
ensefiar y que si lo tiene su intuicion le serd suficiente para resolver los problemas que
se le presenten en su trabajo; [...] entonces construir conocimientos didacticos seria

una tarea superflua y sin sentido (Camilloni, 2007, p. 21).

En consonancia con estos postulados, la catedra de Didactica ha conformado un eje
transversal en torno a la formacion docente y a la intervencion en las practicas de ensefianza.
Estas intencionalidades formativas se concretan en el programa de la asignatura y también en
la configuracion de las condiciones protocurriculares y protodidacticas a la que nos habilita el
reglamento de adscripciones. Estas Ultimas categorias pretenden captar la singularidad de
espacios de formacion y coformacion que, por las mencionadas caracteristicas de optatividad
y flexibilidad, se constituyen en los margenes del curriculum prescripto para la formacion de

les profesores y licenciades en Ciencias de la Educacion.
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Coincidiendo, entre otros autores, con De Alba (1995), podemos decir que el
curriculum se construye en esa articulacion dialéctica y compleja entre lo instituido y lo
instituyente, entre el curriculum prescripto y el real, estas ultimas dimensiones que se

configuran en todos los espacios de formacion mas alla de sus grados de formalizacion.

La sistematizacion de estos saberes, no siempre se cumple y resulta un punto nodal
para su recuperacion y la transformacion curricular en el camino de la produccion de
nuevas epistemologias, desde la experiencia practica, frente a las formas de

conocimiento dominantes (Coscarelli, 2019, p. 10).

Estas reflexiones adquieren significacion y relevancia en el contexto de la asignatura
Didactica, por el valor formativo asignado a la documentacion de las practicas de ensefianza,
y, a su vez, en el proceso de revision curricular que las carreras de profesorado y licenciatura
en Ciencias de la Educacion se encuentran atravesando actualmente. La sistematizacion de
saberes que se producen en las practicas protocurriculares enriquece dialécticamente la

revision critica de las practicas curriculares.

Reflexiones finales

A modo de cierre, sin pretender realizar conclusiones de una adscripcion que se
encuentra en curso, realizamos algunas reflexiones parciales, entendidas como instancias
intermedias en un proceso de formacidon permanente, sobre las cuales nos posicionamos para
seguir pensando desde y sobre esta experiencia.

Reafirmamos la importancia de generar desde las catedras y desde las instituciones
formadoras de docentes condiciones politicas, curriculares y didéacticas para la concrecion de
procesos de formacion rigurosos que involucren el aprendizaje critico de conocimientos y
habilidades de desempeiio profesional formalizados en el curriculum asi como la
construccidn, explicitacion y revision de saberes didacticos mas ligados a la experiencia.
Estas instancias de formacion se enriquecen, desde una perspectiva didactica, con categorias
de diversos campos disciplinares, como pusimos en evidencia en las lineas precedentes.

Se concluye que una instancia de sistematizacion de la experiencia de adscripcion se
realiza con la construccion por parte de las adscriptas del informe final, el cual podria verse

enriquecido con las reflexiones que se desarrollan en el presente trabajo, a fin de avanzar mas
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alla del recuento de las actividades desempefiadas. Se advierte asimismo que esta plasmacion
de saberes de la experiencia podria abonar, como se ha dicho, a la revision y transformacion
critica de las practicas de ensefianza y curriculares.

Como bien se ha relatado, esta experiencia construye sentidos en torno a la formacion
docente que exceden la instancia interactiva de la ensefianza y que, por tanto, permiten la
programacion en la instancia preactiva y su posterior analisis reflexivo en la fase posactiva.
Para ello, se torna fundamental la co-construccion de toda la practica de adscripcion realizada
junto a las docentes de la catedra, desde el acompafiamiento, guia y supervision de las
acciones e intervenciones con les estudiantes, como también el margen de actuacion brindado
para el despliegue de las propuestas de las adscriptas.

En conclusion, el relato de experiencia pretende abonar en multiples aspectos al campo
de la didactica y al saber didactico de las adscriptas. No solo nutre el rol de las profesoras de
la catedra como formadoras de formadoras, sino que también enriquece el proceso de
formacion docente de las adscriptas. Ademas, el objetivo primordial de las tutorias radica en
asegurar el derecho de les estudiantes al acceso a una educacion superior que fomente su
permanencia y acompaifie los procesos de evaluacion para su acreditacion. Esta experiencia se
presenta como un pilar fundamental en la construccién de un entorno educativo inclusivo y de

calidad.
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